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论小学科学课程中的问题教学

好奇似乎是每一个孩子的天性，因此探究欲望也就蕴含在每个人的心里。在孩提时代，由于对世界的认知水平较低，他们往往对周围世界中陌生的事物产生诸多问题，想知道一个究竟。有问题不一定会成为创造力，创造力一定来源于问题。我国著名教育家陶行知先生也说过：“创造始于问题，有了问题才会思考，有了思考，才有解决问题的方法，才有找到独立思路的可能。”
现代教学理论的研究也同样指出：从本质上讲，产生学习的根本原因是问题。没有问题也就难以诱发和激起求知欲，感觉不到问题的存在，学生也就不会去深入思考，那么学习也就只能是表层和形式的。
如今，小学自然虽然改名为小学科学，但是在小学科学课堂教学中，不科学的现象比比皆是，“满堂灌”和“满堂问”的教学方法仍然很盛行。因而使学生养成了等待老师向他提问，向他质疑的习惯，并在回答问题时还力求去迎合老师的提问意图和思路，学生的主体意识被忽视，他们往往被老师的问题牵着鼻子走，因而缺失了自己发现问题、分析问题直至解决问题的积极性和主动性。这样的科学教育抑制了学生对发现问题的兴趣，影响了对学生进行创新精神和创造能力的培养。因此，我在科学课堂教学中尝试通过以问题为媒介的教学，以此来激发学生的问题意识、加深问题的深度、探求解决问题的方法，特别是引领学生形成自己的思考，得出解决问题的独立见解，让学生带着问题走进教室，带着更多的问题走出教室。

一、创设条件，引导学生提出问题。

陶行知先生曾说过：“发明千千万，起点是一问”，因为提出问题是学生积极主动学习的开始。因此，我们要让学生能够提出问题，首先要为学生提出问题创设有利的条件。

1、用和谐的课堂氛围，给学生提问的空间。

学生课堂上不愿意主动提出问题的原因：一是缺少足够的心理安全即怕自己讲错，而随着年龄的增加这种现象越发明显，学生怕伙伴笑话，怕老师不满意而宁愿不举手回答；二是缺少必要的心理活动空间，即还没有想好，或者说是还没有想全面、想成熟。因此，要让学生敢于主动提出问题必须创设民主的、和谐的、开放灵活的教学氛围。教师走下讲台就是一种策略，老师走到学生中间即可以观察到每一个学生细微的上课神情，也可以拉近师生心灵上的距离，以形成平等民主的师生关系。在教学中，同时采用灵活多样的课堂教学方式，如师生讨论，生生讨论，小组讨论等，从而形成良好宽松的学生自由学习的空间，让学生主动参与到课堂教学中来，以形成学生提出问题的“气候和土壤”。著名特级教师余应潮就善于在课堂上充分发挥学生的主体作用，让学生在课堂上大胆发言，甚至学生有问题可以不举手直接发言。

因此，我们从事小学科学教学的老师在科学课堂教学过程中必须让学生眼睛学会观察、思路学会探索、方法学会寻找、概念学会概括、结论学会验证、难点学会突破。从而在积极活跃、宽松和谐的科学课堂教学中活跃思维，敢于提问、善于提问。

2、用生动的情境教学，给学生提问的灵感。

在小学科学课堂教学中，学生一旦遇到新的情境，在用自己已有的知识经验无法作出解释时，就会引起认知上的冲突，问题意识便油然而生。因此，在科学课堂教学过程中教师应创设恰当的“问题情境”，把学生置于“问题情境”中，这样可以激发学生的问题意识。

例如我是这样教学《蜗牛》这课“导入环节”的：（案例片段）

师：同学们，今天，当我们踏进教室，看到桌上、教室四周有什么？（蜗牛）喜欢和蜗牛玩吗？挑一件自己需要的实验器具：放大镜 、镊子等，好好地和蜗牛玩一玩吧。看看蜗牛长的是什么样子的，然后各小组把蜗牛的样子画在卡纸上。

学生观察、记录活动，师巡视。

小组展示、介绍小组画的蜗牛样子。

在学生展示、介绍蜗牛的样子的过程中，学习的探究气氛达到了一定高潮。有的学生对其他小组画的蜗牛提出了质疑：“他们小组只画了一对眼睛，而我们发现蜗牛还有触角。”有的学生郑重其事的问道：“为什么蜗牛要背一个硬硬的壳呢？”、“为什么壳上有一条条线呢？”、“我们想画蜗牛的样子，可是蜗牛不肯出来，怎么办？”……一堂关于“蜗牛”的科学观察活动就在一连串的问题中开始了。

这一课的“导入环节”并没有按照教材编写的按顺序观察蜗牛，而是直接让学生从“画蜗牛”中发现了许多关于蜗牛的“科学问题”，在新奇和不解中思维的火花自然迸发，大大激发了他们继续探究的激情。

可见，教师应充分利用学生已有的知识经验，正确地选择并提供多种材料，把启发思维和解决问题统一起来，想方设法巧妙创设“问题情境”，以激发学生发现问题的欲望，培养学生的创造能力。

3、用赏识的教育眼光，给学生提问的勇气。

在科学课堂教学过程中，要告诉学生有疑敢疑，有问敢问，这其实是富有进取心、想象力、创造力的一种良好表现。要积极引导和鼓励学生“世上没有傻问题”，“没有愚蠢的问题，”在课堂上没有什么问题不可以提问的。提出问题时，你不必去考虑教师，同学会怎么看你，而是要勇敢地提出问题，正确的表达出自己的观点。同时教师要告诉其它学生，对待同学的提问应采取理解，尊重，赞赏，宽容的态度，不要嘲笑和讽刺别人。同时教师要用赏识的目光对待学生，对学生的问题应该给予足够的激励，让学生带着问题走进教室，带着更多的问题走出教室……用疑问点燃创造力开始的火化。

二、从提问题到解决问题，培养学生的创造能力。

培养学生发现问题的能力，是要贯穿于课堂教学的整个过程中的。科学探究以问题解决为核心，探究的过程就是学习者不断的问题发现与问题解决的过程。“为学患无疑，疑则有进”。具有强烈问题意识的学生大多有好问、多问、深问的思维品质，在发现问题和提出问题的同时，他们又在积极地思考解决问题的方法，思考解决方法的过程也是不断提出问题的过程。

以《从蛋壳到拱桥》教学为例，一开始教师让学生用双脚踩在放置在泡沫上的鸡蛋，学生们都十分担心，怕鸡蛋被踩碎，可是出乎学生的意料，踩上去后鸡蛋完好无损。他们十分惊奇，“为什么鸡蛋没有被踩碎？”的问题随之而来，接下来，老师又让学生开展了“戳鸡蛋”的实验并欣赏了“精美的拱形建筑图片”，发现像鸡蛋壳这样圆弧形的建筑就叫拱形建筑，它是模仿鸡蛋壳的力学原理造出来的。它具有坚固、美观的优点。之后，我又让学生进行了“搭纸桥”的实验，在做实验中继续研究拱形建筑的其他优点：

师：拱形建筑还有其他优点吗？（学生摇头，不知道。）让我们一边搭纸桥，一边找出拱形建筑除去美观、坚固外的第三个优点。请以小组为单位，用图画纸搭成不同的“桥”，用铅笔盒做桥墩，注意桥墩的位置和距离不能改变，然后在“桥”上放棋子，说说你在实验中的发现？

学生四个人一组，有的讨论、有的合作、有的记录、做起了“搭纸桥”实验，然后纷纷举手：“我发现拱形的桥承受的棋子多，平板桥承受的棋子少。”“这也说明拱形的桥坚固呀！”“可坚固的优点我们已经研究过了……”学生的思维似乎暂停了。我耐心的等待着学生的无声（此时，我作好了两手准备。如果学生能够自己提出：“那么怎样使平板桥也承受和拱形桥同样多的棋子呢？”或者“这是不是说明拱形的桥节省材料呢？”那说明学生的提问能力和探究能力很强。如果学生不能进行下去，也是正常的，我就必须作出示范，适时引导。教学实际是第二种情况。）

“那么怎样使平板桥也承受和拱形桥同样多的棋子呢？”我故意轻声追问，语调也慢慢的，把学生带入专注思考的情境中。学生各抒己见：“给平板桥再加一个桥墩。”“把桥墩加粗一点。”“把平板桥的桥面加厚一些。”

师：“同学们的方法真不错，解决了平板桥承受力的问题。但如果你反过来想一想，发现拱形桥的第三个优点了吗？”学生几乎是异口同声的说出“节省材料。

在以上的教学中，我以问题的语调、鼓励性的语言激励学生去实验、去观察、去研讨、去思考、去释疑，在一次又一次的问题中不断向科学真理靠近。切实做到为学生引路、启发、指导，使之处于积极思维状态，强化问题意识的形成。主要采用两种指导方法：第一种是引导学生通过对比实验，发现问题，亲自做一做，发现“拱形桥比平板桥承受的力大。”然后引导从科学实验现象中再发现问题。第二种是教师通过示范提问，引导学生提问，让学生知道应该从何入手进行提问，初步学会提问的思路是向着初定的研究目标的，提问的目的是为了更科学、更快捷的解决问题的。这样的指导方法使学生自我全身心的投入，潜移默化的体验了科学探究的过程。由此使学生亲身体验认识事物的方法，并使学生懂得对一事物的研究探索要从不同的角度、不同的层次提出问题，使他们学会提出问题，从而促进学生的问题意识的形成，也促进了学生解决问题的能力。

三、拓展问题空间，提升创造能力。

陶行知先生曾在《创造宣言》中希望“处处是创造之地，天天是创造之时，人人是创造之人。”同样，创造的过程也是不断提出问题的过程。在小学科学课程的教学实践中，我有意识地引导学生在实践创新的过程中，不断反思，不断对自己的探究过程和结果进行质疑，以便能够发现更多的问题，并且鼓励他们把问题带到课外去，带到大自然中去继续研究，从而帮助学生树立了科学探究活动是可持续的，永无止尽的学习观。

其实，小学科学是一门形象性很强的学科，它可以接触到许许多多的外界的事物。从多姿多彩的植物到千奇百态的动物，每一种都会激发出学生无穷的想像力，也能够激起学生许多的问题。在探究的过程中，让学生从感性到理性，从表层到实在，从而在大自然的这个美妙的课堂里，提升了学生的创造能力。

例如，我利用课外时间组织学生开展了“亮出我的金点子”的实践创新竞赛：在这个创新活动中，我让学生投身到自然中去，亲身体验感知。在方法上，我让学生可以采用图文的形式进行探究学习。因为，现在小学开设科学课程是从三年级起，小学生的文字表达能力需要有一个逐步完善的过程，同时大自然中的事物有时候用文字一时难以准确的描述，采用图文结合的方式，更利于在小学阶段启发学生的思维，让他们更积极的参与进来，更积极的思考，提问。

我给学生们分了小组，让他们以小组为单位进行研究，不懂的问题可以记录下来，看到的事物可以用图画下来。让小组模仿某些生物的特点，讨论设计仿生小发明：（见下表）

	生物名称
	特点介绍
	我的创意发明
	我的思考

	萤火虫（图片）
	（文字介绍）
	（图文并茂）
	（对自己的发明过程和结果提出困难、疑惑）

	蜻蜓（图片）
	
	
	

	荷花（图片）
	
	
	

	……
	
	
	


学生大约花了五分钟时间交流了自己的困难和疑惑：

“萤火虫是靠什么发出冷光的，我模仿萤火虫发明的冷光环保台灯靠什么发光呢？”

“为什么圆弧形建筑比平顶建筑承受更大的力呢？”

“……”

有了疑问，我让学生通过上网、到图书馆、采访生物老师等方式，将这些问题进行解答，在这个过程中，学生对知识理解得更透彻，印象更深了，同时也锻炼了学生的学习与创造的能力。

又如：我在指导学生研究植物的茎有什么特点时，向学生开放了学校种植实践基地，为他们展示了各种植物的茎：有草本的、有木本的、有直立茎、有缠绕茎……而学生准备了各种观察工具，商讨了多种学习方法：有铲子、有放大镜、有镊子、有绳子……有观察、有记录、有讨论、当然，我还建议学生将各种茎的样子画出来，更直观生动……当学生在开放型的种植园里，以开放式的方式自行观察、研究、讨论、记录、绘画时，我进行了有目的指导巡视。哪个小组有困难无法解决时，我就出现在哪一组，哪个小组出现安全时，我就出现在哪一组，或直接指导，或间接指导，或启发，或说明介绍。学生在开放的情境中，在教师有针对性的指导下，不仅自己弄明白了植物的茎的特点，而且，提出了很多有关“茎”的问题：

“为什么有的茎是长在地面上的，有的茎是长在地底下的？”

“像紫藤这样的茎是什么茎？”

“为什么有的茎会爬到其他的植物上去呢？”

可见，在不断提问中，学生的思维逐渐深入和扩展。有些问题是可以在课堂上解决的，有些问题必须到课外、到大自然中去探究解决。在以上的教学中，我总是鼓励学生把问题带到课外去继续思考、继续研究、并作到持之以恒，有效的培养学生的创新能力。

总之，只要我们坚持“以问题为纽带的教学”，尝试由以知识为本位转向以发展为本位，把学生看成是知识的主动探求者，让学生在探究的过程中，不断地发现问题、提出问题、解决问题，到再发现新问题、提出新问题、解决新问题，使学生的认知能力、创造能力曾现出螺旋上升的形态，从而自主地建构知识体系和能力结构。作为教师，当好学生探究活动的促进者、组织者、指导者、引导者，当好探究学习的参与者、合作者，我们就一定能培养出具有实践能力和创新精神的学生。
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